KOLLEGIET FOR YRKESKUNNANDE,
UTBILDNINGSVETENSKAPLIGA

GOTEBORGS

UNIVERSITET FAKULTETEN

SPRAK- OCH
KUNSKAPSUTVECKLANDE
ARBETSSATT | GYMNASIESKOLANS
YRKESUTBILDNING

En pilotstudie finansierad av Vastra
Gotalandsregionen 2016

Ingrid Henning Loeb!, Ann-Sofie Holm, Per Holmberg, Lotta Olvegard

1 Projektet har varit tvarvetenskapligt med tva forskare fran Utbildningsvetenskapliga fakulteten (Henning Loeb och Holm)
och tva forskare fran Humanistiska fakulteten (Holmberg och Olvegard).
Kontaktuppgifter till projektledare: ingrid.henning-loeb@ped.qu.se



mailto:ingrid.henning-loeb@ped.gu.se

Inledning

Internationell forskning pekar pa hur viktigt det &r att larare vet hur de ska stodja
andrasprakselevers sprak- och kunskapsutveckling (Cummins 2003; Gibbons 2006; Hajer &
Meestringa 2014). Larare som arbetar med andrasprakselever i allménhet och nyanlanda
elever i synnerhet kan ofta sjalva bekrafta detta och manga larare kanner ett stort behov av att
lara sig mer om hur detta ska ga till i den egna praktiken. Med nagra undantag saknas det
dock studier om yrkeslarares undervisning och elevers larande i yrkesémnen och i yrkeslivet.?
Vi har forsokt minska detta forskningsgap genom att genomfora ett pilotprojekt, inriktat pa
yrkesbildning i gymnasieskolans yrkesprogram och yrkesinriktade introduktionsprogram. Det
ar utbildningar som har allt fler elever med svenska som sitt andrasprak, av vilka manga ocksa
vistats ratt kort tid i Sverige.

En utgdngspunkt for projektet har varit de ofta forekommande férestallningarna bland
utbildnings- och arbetsmarknadspolitiker att gymnasieskolans yrkesutbildningar ar
’praktiska” utbildningar utan “teoretiska” &mnen och att de har utbildningarna staller lagre
krav pa kunskaper i svenska spraket och darfor ar mer lampade for elever som “littare 1ir med
héinderna”. Tvartom &r sprak- och kunskapskraven for gymnasieskolans yrkeskurser hoga,
bade vad géaller yrkesspecifikt sprak och yrkesteoretisk kunskap, exempelvis i form av
manualer, handbdcker, konstruktion och materialberékning. Det ar darfor de didaktiska
utmaningarna ar sa stora. Att utmaningarna ar stora speglas ocksa i utbildningsstatistiken:
saval studieresultat som genomstromning pa yrkesprogrammen ér betydligt ligre bland elever
med utldndsk bakgrund jamfort med elever med svensk bakgrund (Skolverket 2015).

| detta pilotprojekt har vi genomfort studier vid fyra gymnasieskolor i fyra kommuner i
Véstragotalandsregionen. Kontakten med skolorna underléttades av att vi hade kdnnedom om
larare och rektorer som var intresserade av att delta i forskningsstudier om detta tema. Vid
samtliga skolor fanns larare som uttryckte att det var angelaget att f4 okad kunskap om
undervisning av andrasprakselever. Det géllde saval grupper av elever som bott i Sverige lange
men som hade svarigheter med yrkestexter och facktermer, som elever som kommit till Sverige
under senare ar och holl pa att lara sig svenska spraket.

Tre av skolorna i pilotstudien har kommunal huvudman, en har fristdende huvudman. Studierna
genomfordes i dels nationella program déar det ocksa fanns elever som horde till
introduktionsprogrammet Programinriktat individuellt val, dels i introduktionsprogrammet
Yrkesintroduktion. Olika metoder for faltstudier har anvants (Czarniawska 2007). Vi har gjort
lektionsobservationer i klassrum och i verkstdder, och genomfort formella och informella
intervjuer med larare och elever. Lektionsmaterial, laromedel och planeringar har ocksa samlats
in. For att mojliggéra samtalsanalys av undervisningsdialoger mellan larare-elever bar
yrkeslararen en inspelare (jfr Henning Loeb & Lumsden Wass 2014). Vid en del tillfallen
skedde ocksa dokumentation av yrkeslarandet med kamera och filminspelningar.

Syftet med detta pilotprojekt har varit att fa 6kad kunskap om villkor och méjligheter for
andrasprakselevers sprak- och kunskapsutveckling i nagra av gymnasieskolans
yrkesutbildningar och i forlangningen att forbattra mojligheterna for andrasprakselever att
tillgodogdra sig undervisningen och utveckla sina kunskaper och fardigheter i yrkesémnena.

2 Ett undantag &r Karin Sandwalls avhandling SFI i praktiken (Sandwall 2013).
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Studien har varit begransad men vi har fatt ett gott underlag som utgangspunkt for fordjupande
studier. Med denna rapport vill vi presentera nagra av resultaten och analys av dessa. Rapporten
bygger pa den presentation som vi hade vid Kollegiet for yrkeskunnande vid Goteborgs
universitet i juni 2016. Dér presenterades resultat och analys, bland annat med hjalp av utskrifter
av larares och elevers undervisningsdialoger och ljudinspelade analyser. Dessa anvands ocksa
har och lankar finns inbaddade i resultatdelen. Ibland foljs dessa delar av reflektions- och
diskussionsfragor. Hela powerpoint-serien finns tillganglig har och utgor ett bra komplement
till denna rapport. Den kan anvéandas vid lararlagsdiskussioner och fortbildning:
http://www.gu.se/forskning/publikation?publicationld=238010

Relationen mellan sprak- och kunskapsutveckling — nagra avstamp

Andrasprakselever i yrkesutbildning ska bade lara sig det svenska spraket och lara sig ett
amne och ett yrke med hjalp av det svenska spraket. Varje skoldmne bestar av sitt specifika
sprakbruk. Detta galler dven yrkesamnen. Exemplet nedan fran amnet hantverk och kursen
Hantverk introduktion, visar exempel pa det och hur det & manga olika slags ord som en elev
i ett yrkesamne behdver kunna.®

Kapa, klyva, rikta, hyvla!
Kapa, klyva, rikta och hyvla &r den grundldggande processen nér vi tillverkar produkter.

Kapa, att saga tvars over tréfibrerna.

Klyva, att saga langs med trafibrerna.

Rikta, att gora tva sidor raka och i 90 grader mot varandra

Hyvla, att planhyvla &mnena sa att de blir jamntjocka i det matt man énskar

Orden fran detta (ganska korta) exempel ovan kan delas in i fyra kategorier (Lindberg &
Johansson Kokkinakis 2007):

Amnesneutrala ord. Detta ar ord som inte ar knutna till ett visst &mne. De &r
allmansprakliga, frekventa ord (gora, tva, rak, 6nskar)

Allmanna ord. Dessa &r ofta abstrakta och ”skriftspraksaktiga” ord (grundlaggande,
tillverkar, processen, produkter)

Amnesrelaterade ord. Dessa ar ord som &r knutna till ett visst (skol)damne eller yrkesomréde.
Dessa ord ar allmanna men ocksa amnesanknutna. (lings med, tviirs 6ver, jamntjocka,, i 90
grader mot varandra”)

Fackord och fackuttryck. Dessa ord ar amnesspecifika, unika for ett &mne eller ett
yrkesomrade

(trafibrer, kapa, klyva, rikta, hyvla)

Exemplet visar alltsa bredden pa det ordforrad eleverna i detta &mne forvantas beharska. Man
ska dels forsta och kunna anvanda amnesspecifika fackord, dels forsta och kunna anvanda mer
allmansprakliga men mindre frekventa i vardagsspraket som tillverkar och grundlaggande.

3 Exemplet ar hamtat fran larbloggen https://eggsnickeriet.com/2013/03/05/kapa-klyva-rikta-hyvia/
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Ofta ar det sadana allménna abstrakta ord som bereder problem for elever, och amnesrelaterade
ord som tvéars over, langs med.

I sprakvetenskapen anvénds uttrycket “sprakliga register” (Halliday 1977/2002). Det kan
jamforas med stil eller satt att tala och skriva. Olika situationer kraver olika sétt att uttrycka sig.
| en yrkesverksamhet ar kraven pa sprakliga register stora. Ett exempel pa det &r att manga
yrkesutbildningar och yrkesverksamheter innefattar interaktion med kunder, patienter, och sma
barn. Har racker det inte med att bara kunna det som star i ett liromedel eller hur man ’ska
vara’ eller hur man pratar i klassrummet, utan hdr krdvs en annan typ av socialt och
professionellt register.

Teori och fragestallningar

For studien har vi kombinerat tva olika teoribildningar. Den férsta ar teorin om praktikarkitektur
(Kemmis & Smith 2008; Kemmis m fl 2014) som har anvénts for att analysera hur olika
arrangemang och aktiviteter begransar eller mojliggoér undervisningsprocesser och elevers
larande. Denna teori beaktar hur utbildningsverksamheter formas saval av materiellt-
ekonomiska, kulturellt-diskursiva och socialt-politisk arrangemang, som av de verksamma i
praktiken. Den andra &r teorin om systemisk-funktionell lingvistik (SFL), som har anvénts for
att analysera de sprakliga aktiviteterna. SFL &r en teori for att forstd och underséka hur
aktiviteter realiseras sprakligt, och vilka sprakliga resurser man darmed som deltagare behdver
kunna hantera for att delta och successivt lara sig aktiviteten (Holmberg & Karlsson 2006).

Nagra av de fragor som vi sokte svar pa var:

1. Hur samarbetar larargrupper, pedagogisk personal och handledare kring elever som lar pa
sitt andrasprak?

2. Vilka sprakliga interaktionsmonster kan identifieras och vilket larandestod for dessa kan
identifieras?

3. Vilket slags yrkeskunnande och yrkesidentitet &r undervisningen riktat mot att utveckla och
vilka metoder och artefakter anvands for att mojliggora elevernas larande?

| denna rapport &ar resultat och analys strukturerade med fragorna som delrubriker.
Huvudsakligen behandlas fraga 2, med hjalp av powerpoints och inspelade analyser. |
anslutning till dessa lankar finns reflektions- och diskussionsfragor, som kan anvandas till
exempel i lararutbildning och fortbildning.

Resultat och analys

1. Hur samarbetar larargrupper, pedagogisk personal och handledare kring
elever som lar pa sitt andrasprak?

Vid samtliga skolor samarbetade larare och pedagogisk personal kring andrasprakselever, men
det var pafallande att det skedde pa olika satt. Synen pa sprak- och kunskapsutvecklande
undervisningsmetoder och arbetsformer skilde sig at mellan skolorna men ocksa mellan
lararlagen i de olika skolorna. Det fanns skolor dar lararen i svenska ocksa hade behorighet i
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svenska som andrasprak och samarbetade tatt med yrkeslararna. Det fanns skolor dar sadant
samarbete var vanligt i vissa arbetslag men inte i andra. Det fanns skolor dér sadana former av
samarbeten inte forekom. Pa en skola hade specialpedagogen en viktig roll for
andrasprakseleleverna, samtidigt som det inte fanns ndgon stark kompetens rérande svenska
som andrasprak. | flera fall verkade yrkeslararna sakna kunskap om elevernas sprakniva En del
larare uttryckte att de tyckte det var mycket svért med elever som inte ’kunde svenska’ och att
de inte kande att de hade kompetensen eller stod fran kollegor eller att rektor prioriterade fragan.
Med teorin om praktikarkitektur som ramverk, kan man konstatera att villkoren for lararna att
stotta eleverna i deras sprak- och kunskapsutveckling var olika. Konsekvensen av det ar att
villkoren for eleverna att utveckla sitt sprak och sitt yrkeskunnande skilde sig mellan skolor och
mellan olika lararlag.

De observationsstudier vi gjorde i klassrum och verkstader visade att det ofta var en positiv
stdmning under lektionerna. I informella samtal med oss talade eleverna om sina yrkeslarare i
uppskattande ordalag. Nagot som vi dock konstaterade var att eleverna ofta inte verkade kéanna
varandra sarskilt bra i klasserna. Vi sag olika exempel pa hur lararna varierade
lektionsupplaggningar och arbetssatt, vilket manga elever uppskattade. Likvéal var det ofta sa
att lararen upptog en stor del av talutrymmet. Interaktionsmonstret var da sadant att lararen
fragade, nagon elev gav ett kortfattat svar och lararen bekraftade, och fortsatte med néasta fraga.
Detta interaktionsmonster gar under benamningen 1-R-E (initiation-response-evaluation) och
det &r omdiskuterat arbetssétt ur ett didaktiskt perspektiv®. Vi noterade ocksa att eleverna ytterst
sallan fragade om ords, frasers eller meningars betydelse.

Var sammanfattande slutsats av hur ldarare och pedagogisk personal samarbetade kring denna
grupp elever var att det dverlag rérde fragor om trivsel, franvaro och personliga eller sociala
fragor, an fragor om sprak- och kunskapsutveckling i yrkesamnena. Det fanns dock ocksa goda
exempel, vilka vi kommer att redogora for och visa nedan. Nér vi fragade om hur lararna
samarbetade med handledare kring dessa elever, forstod vi att dessa samarbeten ofta rérde
praktiska fragor och hur det fungerat pa praktiken eller det arbetsplatsforlagda larandet (APL).
Detta kunde handla om personliga aspekter eller att ha fokus pa elevens yrkeslarande. Fragor
om sprakutveckling var inte framtradande.

2. Vilka sprakliga interaktionsmonster kan identifieras och vilket larandestod
for dessa kan identifieras?

Som vi patalat var ett vanligt interaktionsmonster att larare initierade en larardominerande
interaktion genom en fraga, att eleven svarade kortfattat och att lararen bekraftade eller
korrigerade, och fortsatte darefter tala. Vantetiden, det vill sdga den tid eleverna far pa sig att
tdnka ut och formulera ett svar, var ofta kort. | dessa undervisningsmoment dominerade lararen
starkt talutrymmet i klassrummet och elevernas majlighet att prova sin kunskap, stalla fragor,
uttrycka sig och forhandla om betydelse var starkt begransad. Ett sadant interaktionsmonster
riskerar att begransa hamma elevernas sprak- och kunskapsutveckling.

| undervisningsgrupper dar lararna arbetade aktivt med saval muntligt som skriftligt
yrkesamnessprak skiljde sig elevernas mojligheter att tillgodogéra sig sin utbildning avsevart.

4| Skolverket publikation Greppa spraket kan du lasa mer om detta, http://www.skolverket.se/publikationer?id=2573, sidan 30.
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Detta var undervisningsmoment nar eleverna utmanades att anvanda spraket aktivt och de
stottades i utvecklandet av ett saval skolrelaterat och yrkes(amnes)specifikt som ett funktionellt
vardagligt sprak. Med lankarna som féljer visas tva exempel pa olika didaktiska strategier som
ar sprak- och kunskapsutvecklande. En sadan didaktisk strategi ar att lararen staller foljdfragor
till elever, som leder till utvecklade och omformulerade svar av eleverna. En annan dr att lararen
introducerar och repeterar begrepp inom yrkesspraket och leder en diskussion dar saval dessa
begrepp som andra funktionella vardagsord lyfts upp. Den har didaktiska strategin innebar att
lararen i dialogen géar fram och tillbaka mellan vardagssprak/amnesneutrala ord, och
yrkesdmnessprak/skolsprak. 1 denna strategi ingar att ldraren uppmuntrar eleverna i
interaktionen genom att ge positiv feedback pa de svar som ldraren far.

Dessa tva exempel har vi lyft fram for att vi ser dem som goda. Utskriften visar interaktionen
mellan larare-elever. Analysen av aktiviteten ar ljudinspelad. Exemplen kommer fran tva
larares undervisning vid Barn- och fritidsprogrammet.®
https://play.qu.se/media/prick+till+prick/0_xpv4lzdc
https://play.gu.se/media/fysisk+och+motorisk+utveckling/0_1cnbz5fn

Reflektera/diskutera: Har du nagot snarlikt exempel fran din egen undervisning (eller som du
har sett vid din verksamhetsforlagda utbildning)? Vilka slags ord, termer, uttryck handlar ditt
exempel om?

En annan didaktisk strategi ar att géra muntliga kunskapskontroller med eleverna i mindre
grupper, genom att elever far beratta och visa vad de kan. Ldraren utnyttjar da gruppen som
mojlighet for interaktion. Foljande exempel synliggor ett gott exempel pa en sadan interaktion.
Det visar hur en fordonslarare i Yrkesintroduktion stéller 6ppna fragor, ger gott om tid och
utrymme for elever att svara, bekraftar svaren, fortydligar svaren, och slapper in andra elever i
interaktionen https://play.qgu.se/media/fordonsteknik+katalysatorexempel/0_ra6p2cu4

Yiterligare ett exempel visar hur elever som vistats i landet nagra fa ar, ofta behover fa
stottning ocksa i sitt vardagssprak. Exemplet kommer fran Yrkesintroduktion med inriktning
Fordon. Det visar det sig att eleven ar val fortrogen med fackordet ”félg”, men letar efter det
dmnesneutrala och vardagliga ordet “’klister”.
https://play.gu.se/media/tejp+eller+klister/0_zu5g8amb

Reflektera/diskutera: Hur vill du beskriva lararens didaktiska strategi?

Ovanstaende fyra olika exempel har visat didaktiska strategier vid muntlig interaktion mellan
larare och elever. | detta sista exempel visas hur lararen kan stotta eleverna nér de laser text,

5| ljudinspelningen forekommer fel pa programmets namn. Ré&tt term &r Barn- och fritidsprogrammet och inget annat.
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genom strukturerade textsamtal. Detta exempel foljer en pedagogik som heter "Reading to
learn”.% Léararlaget har deltagit i en sddan kompetensutvecklingssatsning.’
https://play.gu.se/media/st%C3%B6ttning+av+1%C3%A4st%C3%B6rst%C3%A5else/0_byof
t116

3. Vilket slags yrkeskunnande och yrkesidentitet ar undervisningen riktat mot
att utveckla och vilka metoder och artefakter anvands for att mojliggéra
elevernas larande?

Vara studier har genomforts saval i klassrum som i verkstader men var tid for observationer var
begransad. For att fa empiriskt underlag av undervisningsdialoger mellan yrkeslarare och
elever, som skulle kunna végleda oss i férdjupande och mer omfattande forskningsstudier,
utrustades yrkeslararen med en inspelare under de lektioner da vi var dar. (Metoden har
utprovats tidigare, se exempelvis Henning Loeb & Lumsden Wass 2014). Detta kom dock att
innebara att pilotstudien framfor allt haft ett fokus pa lararen i undervisningen.

Forskningsfragan vilket slags yrkeskunnande och yrkesidentitet som undervisningen &r riktad
mot att utveckla och vilka metoder och artefakter som anvénds for att mojliggora elevernas
larande &r omfattande. Vi behdver ett mycket storre empiriskt underlag — mer omfattande och
langre faltstudier — for att kunna besvara den fragan pa ett tillforlitligt sétt. Det finns dock nagra
iakttagelser och reflektioner som vi vill lyfta fram.

De exempel som vi har belyst och analyserat genom lankarna ovan, visar alla hur omfattande
yrkeslararens roll ar, for att utveckla elevers sprak och larande i en allman bemarkelse, och for
att utveckla yrkeskunnandet och en yrkesidentitet. De exempel som har vi identifierat som goda,
visar pa olika satt yrkeslarare med en medvetenhet om sprakets betydelse for
kunskapsutveckling och yrkeslarande, och som utifran den medvetenheten har didaktiska
strategier. Dessa larare kan omsétta sitt eget yrkeskunnande till pedagogiska sprakhandlingar.
En sadan didaktisk kompetens kan ses som motsatsen till det som i yrkessammanhang ofta
bendmns som “tyst kunskap” (Lundgren & von Schantz Lundgren 2012).
Undervisningsexemplen ovan visar hur larare anvander sig av olika sprakliga register vid olika
tillfallen och att elevers yrkeskunnande och yrkesidentitet & avhangigt av en bred spraklig
repertoar.

Trots de "goda exempel’ pa sprak- och kunskapsutvecklande arbetsséatt som vi har synliggjort
ovan, vill pa patala att vara observationer ocksa visade undervisning som inte hade sadant fokus.
Exempelvis har vi sett undervisningssituationer som fokuserade trivsel, eller var allmént
stodjande, eller hade en mer allméant fostrande karaktar. Det handlade da om en slags
arbetsfostran, snarare an utveckling av elevers yrkeskunskaper (jfr Berglund & Henning Loeb,
2013) och yrkessprak. Det var ocksa pafallande att larare inom lararlag eller mellan lararlag
kunde tala om elever pa olika satt. | vara lararintervjuer uttryckte en del larare exempelvis stort
tvivel att elever som inte fatt betyg i svenska (eller svenska som andrasprak) i arskurs 9 hade

5 Har &r en lank till en film frn URPlay, dar denna pedagogik presenteras. http://urskola.se/Produkter/182462-UR-Samtiden-
Flersprakighet-i-fokus-Metodiken-Reading-to-learn-for-alla

 Det finns andra former av strukturerade textsamtal. Har ar en lank till metoden Questioning the author. Exemplet &r fran ett
yrkesprogram och hamtat fran Skolverkets laslyftsmodul om sprak i yrkesamnen. https://www.youtube.com/watch?v=YDWCcAsF-
h5Mé&feature=youtu.be
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forutsattningar att ga ett yrkesprogram. Andra sag inte detta som ett stort problem utan menade
att man maste utga fran de elever som man har i klassen. Dessa olika satt att resonera skapade
olika praktikarkitekturer och eleverna hade pa sa satt olika villkor att utveckla yrkeskunnande
och yrkesidentiteter (jfr Korp 2012).

| grupperna och i klasserna fanns ocksa elever som inte tyckte att yrkesinriktningen var
intressant. Detta var exempelvis elever som inte lyckats komma in pa sitt forstahandsval eller
som andrat sig under tiden for utbildningen. De uttryckte att de hellre ville ga ett annat
program” eller ”skulle byta nésta r”. For sadana elever var yrkesldrandet inte sporrande eller
roligt. Det kunde vara en stor utmaning for lararna att stimulera eleverna, och de fick &gna tid
och kraft & kommunikation och att gora eleverna delaktiga, snarare an dessa elevers att fordjupa
elevernas yrkeslarande. Lararna uttryckte att det begransade undervisningen och de andra
elevernas larande. Det ar dock viktigt att papeka att det inte alls rérde enbart elever med
andraspraksbakgrund. Tvartom fanns det larare som uttryckte att de elever som varit kort tid i
Sverige Overlag var mycket mer engagerade och intresserade av yrkesamnet 4n manga andra,
och ’drog med sig’ klassen. Som vi patalat ovan noterade att vi att stodstrukturerna (eller det
som med vart teoretiska ramverk bendmns som praktikarkitekturen) var olika i olika skolor och
i olika lararlag. Vilket slags yrkeskunnande och vilket slags yrkesidentitet som undervisningen
ar inriktad mot att utveckla och villkoren for det, behdver undersokas narmre.

Projektet har varit begransat och vi har inte genomfort nagra studier pa elevers
praktikplatser/deras APL-platser. | framtida forskningsprojekt &r detta viktigt, eftersom
yrkeslarandet och formandet av en yrkesidentitet har goda forutséttningar i en autentisk miljo.
Detta behdver dock problematiseras - som Karin Sandwall visade i sin avhandling SFI i
praktiken (Sandwall 2013) florerar forestéllningar om att det dr bra att ldra sig svenska i
verkligheten” eller i praktiken”. Sandwalls studier visar dock andrasprakselever som far
valdigt fa majligheter att samtala pa arbetsplatser, att de inte lar sig manga nya ord utan att
fraserna i samtalen ofta ar korta och enkla. Det ar alltsd av stor vikt att undersoka hur
andrasprakselever ges mojligheter att utveckla och fordjupa sitt yrkessprak i den
arbetsplatsforlagda delen av larandet.

Nagra rad pa vagen

Nar vi presenterar resultaten och analysen fran denna studie far vi ofta fragan vad man som
larare eller skolledare kan gora for att stotta sprak- och kunskapsutveckling. Har ar nagra
kortfattade punkter. Den forsta riktar sig framfor allt till skolledare, de Gvriga till undervisande
larare. Referenserna visar var det finns mer att l&sa.

e Skapa och sdkra samarbeten mellan larare i svenska som andrasprak och yrkeslarare. De
exempel som vi har sett nar svensklararen medverkar pa yrkeslektioner har visat goda
stodstrukturer. Ett sadant samarbete handlar om kollegialt larande. | Skolverkets
publikation Vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet i praktiken kan du lasa mer om
kollegialt larande. http://www.skolverket.se/publikationer?id=3095

e Lamna talutrymme for eleverna och skapa tillfallen att interagera med varandra och dig. Pa
det sattet far du som larare kunskap om elevernas sprakliga niva och deras kunskaper.
Eleverna far mojlighet att trana sprak och forhandla om kunskap. Eleverna kan lara av
varandra och av dig som lérare. Tala inte bara om praktiska moment i undervisningen utan
tala aven om skriftliga texter och deras sprak och innehall.
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e Nar du stéller fragor till eleverna, ge dem langre vantetid &n du tror. Det kan ta tid att
formulera ett svar eller en fraga pa ett andrasprak, och det ar viktigt for eleverna att veta att
de har den tiden.

e Ge 6ppna fragor till eleverna, eller frigor “utan tak”, fragor som kraver att eleverna uppvisar
djupa kunskaper inom ett omrade, snarare &n kunskap om isolerade fakta (Gibbons 2010).
Med 6ppna fragor kan ocksa vad som helst handa i samtalet, vilket ger bade larare och
elever mer material att utga fran. Det ar viktigt att komma ihag att &ven svar som &r ovantade
i sammanhanget grundar sig i nagot hos eleven. Den typen av ovantade svar kan leda till
intressanta samtal om sprak och innehall.

e Lamna inte eleverna ensamma med laromedel. Det ar ofta mycket kompakt text med manga
fackord och svara abstrakta formuleringar. | den andra halvan av denna
powerpointinspelning kan du se ett sadant svart exempel och fa rad om didaktiska strategier.
https://play.qu.se/media/fordonsteknik+katalysatorexempel/0_ra6p2cu4

e Forklara ord - och tank pa hur du anvander de ord som du forklarar med. Det handlar inte
om att forenkla, elevernas sprak och kunskap utvecklas inte om man forenklar. Férenklingar
leder till vad Hajer & Meestringa kallar for ”den nedatgaende spiralen” (Hajer & Meestringa
2014).

I den powerpointserie som vi presenterade for larare och skolledare vid Kollegiet for
yrkeskunnande i juni 2016 finns lankar till litteratur om andrasprakslarande, om yrkeslarande
och aven lankar till olika kollegiala och professionella Facebook-grupper och nétverk.
http://www.gu.se/forskning/publikation?publicationld=238010

Efter att denna rapport publicerades 2016 har Nationellt Centrum for svenska som andrasprak
gett ut en mycket belysande rapport som behandlar samma fragor som ovan. Har &r lank till den
rapporten, som ocksa ar uppbyggd med belysande filmer.

http://www.andrasprak.su.se/polopoly s/1.382792.1524165322!/menu/standard/file/Didaktis
k%20modell%20Y F1%20NC.pdf
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